SEMANA DO CONHECIMENTO

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: O QUE
PRATICAM OS PROFESSORES?

AUTORES
1. MAIARA A.S. PAULA

MESTRE EM CIENCIAS DA EDUCACAO
UNIVERSIDAD DEL SALVADOR - USAL

maiara.pedagoga@gmail.com

2. MARI CLAIR MORO NASCIMENTO
DOUTORA EM EDUCACAO
UNIVERSIDADE DO NORTE DO PARANA - UNOPAR

mariclairmoro@hotmail.com

UNIVERSIDADE DEL SALVADOR


mailto:maiara.pedagoga@gmail.com
mailto:mariclairmoro@hotmail.com

PREFEITURA DE
AT GUARULHOS

SEMANA DO CONHECIMENTO

RESUMO

Este estudo teve por objetivo identificar na pratica de educadores atuantes nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental quais estratégias consolidam a avaliacdo da aprendizagem, marcando
pontos de convergéncia e divergéncia em relacdo ao conceito de avaliacdo formativa. Ao
longo da histéria da educagdo o tema da avaliagdo das aprendizagens é sempre complexo e
mutavel a partir de cada nova tendéncia pedagogica, embora até os dias atuais a avaliagdo das
aprendizagens esteja constantemente oscilante entre subjetividades e verdades absolutas. O
estudo, de abordagem qualitativa, na tipologia estudo de caso, recolheu dados por meio de
entrevistas semiestruturadas e questionario. Os dados coletados foram submetidos a analise de
conteddo, oportunizando assim o constructo entre eles e o marco teorico, revelando alguns
desafios e possibilidades de ressignificacdo para a pratica da avaliacdo formativa na escola.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacdo das aprendizagens. Tendéncias pedagogicas. Prética

docente.

1. INTRODUCAO

A avaliacdo das aprendizagens € inerente a pratica educativa, presente em cada acdo
docente, destacando momentos particulares como o planejamento, as regulacdes e
autorregulacbes. Para que o processo de ensino seja direcionado ao desenvolvimento do
sujeito é fundamental que o conceito de avaliacdo esteja claro, consolidado, tendo como ponto
de partida a melhoria das aprendizagens ainda em tempo; € necessario perceber a triade
ensino-aprendizagem-avaliacdo como muito mais além de momentos pontuais ou decisivos,
como orientadora de toda a pratica pedagdgica.

Desde a premissa de que conhecimento € poder, a avaliacdo da aprendizagem se
configura enquanto espaco privilegiado para a¢des de controle e tomada de decisGes que nem
sempre se mostram democraticas ou até mesmo justas. Por isso, 0 tema da investigacdo versa
sobre as praticas de avaliacdo dos educadores atuantes nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental em uma escola municipal de Guarulhos/SP, no ano de 2016, a partir do
problema de investigagdo: como os educadores avaliam as aprendizagens dos educandos?

A hipdtese levantada previamente era de que as praticas avaliativas ainda sdo frageis
porque faltam conhecimentos tedrico-praticos sobre as principais concepgdes de avaliagdo da
aprendizagem.

Nas acOes avaliativas majoritariamente coexistem duas logicas predominantes de
avaliacdo: a somativa (classificatoria) e a formativa (de processo). Na primeira prevalece a
funcdo verificadora, quantificadora e seletiva demonstradas no produto final, pelo qual a

responsabilidade é integralmente do educando. Na segunda, a forca estd em acompanhar o
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processo de ensino e aprendizagem, conhecendo e tomando decisdes que busquem avangos,
superando as dificuldades encontradas no caminho, uma vez que tanto o educador quanto o
educando sdo sujeitos de aprendizagem passiveis de correcdo de rotas. Nem sempre 0S
educadores tém consciéncia de qual lI6gica de avaliacdo predomina em sua acdo, faz falta o
substrato teorico acerca das suas atitudes nas aulas.

A investigacgdo, de abordagem qualitativa, na tipologia estudo de caso, contou com a
participagdo de doze educadores de uma escola publica municipal de Guarulhos, S&o
Paulo/Brasil, no ano de 2016. Os dados foram coletados por meio de entrevista
semiestruturada e questionario que foram submetidos a analise de conteudo tematica, o que
possibilitou estabelecer, pela frequéncia dos enunciados, as categorias de analise.

O entrelagamento entre os dados coletados e 0 marco tedrico permitiu constatar, entre
outros aspectos, que ha o desejo de avaliar formativamente, de formar um sujeito empoderado
e critico, mas que ainda existem alguns desafios a serem superados, principalmente no que

tange a elevacdo da qualidade do ensino e da aprendizagem.

2. OBJETIVOS

Objetivo Geral

e Conhecer como os educadores compreendem a avaliagdo da aprendizagem,
percebendo se existem e quais sao 0s tracos das principais tendéncias pedagdgicas.

Objetivos Especificos

e Descrever um mapeamento sobre o processo de avaliacdo que os educadores praticam;

e Perceber convergéncias e divergéncias em relacdo a concepcao de avaliacdo formativa
na préatica dos educadores;

e ldentificar, na pratica avaliativa, pontos de relacdo entre planejamento, regulacéo e

autorregulacdo da aprendizagem.

3. METODOLOGIA
A abordagem desta pesquisa foi qualitativa e a investigacdo, do tipo descritiva. A
opcdo pela pesquisa qualitativa visa interpretar os fendmenos da natureza humana, desta
forma se investiga a agdo humana.
De acordo com Sautu (2005, p. 45) “em geral, as investigacdes qualitativas enfatizam

a discussdo do paradigma e dos principios da posi¢do metodologica”. Além disso, Bogdan &
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Biklen (1994) apresentam a pesquisa qualitativa diante de cinco principais caracteristicas que
sdo: a) o ambiente natural constitui essencialmente a fonte natural direta dos dados e o
investigador é o agente principal no recolhimento desses dados; b) os dados recolhidos s&o
fundamentalmente descritivos; c) ha predominancia de interesse mais no processo do que nos
resultados finais; d) os dados sdo analisados indutivamente; e) o investigador busca
compreender os significados que os atores ddo ao fendmeno, as experiéncias vividas no
ambiente natural.

Tudo isso s6 € possivel quando o investigador esta no universo da pesquisa, inserido
no contexto onde as a¢fes acontecem para que se possa conhecer a realidade, uma vez que é
um observador de fenbmenos, 0s quais ndo podem ser explicados apenas quantitativamente ja
que somos seres passiveis de interpretacdo. Na pesquisa qualitativa é necessario aproximar-se
do objeto de estudo para entdo observa-lo em diferentes aspectos e perceber quais

caracteristicas o fenbmeno apresenta.

[...] existe uma identidade entre sujeito e objeto. A pesquisa nessa area lida com
seres humanos que, por razdes culturais de classe, de faixa etéria, o por qualquer
outro motivo, tém substrato comum de identidade com o investigador, tornando-o0s
solidariamente imbrincados e comprometidos [...] (MINAYO, 2001, p. 14).

Em se tratando de pesquisa qualitativa existe uma grande complexidade para analisar e
compreender os fendmenos sociais, isso porque segundo Bogdan & Biklen (1994, p. 47) “a
fonte direta dos dados é o ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento
principal”. Ainda segundo os autores o mais importante sdo os significados que os atores
atribuem aos fatos, toda a riqueza de detalhes com a qual se vivencia o fendbmeno, assim 0s
investigadores qualitativos buscam analisar os dados com o0 maximo de respeito possivel, a
maneira como foram narrados e percebidos.

Pesquisar para Gil (2002, p. 17) é “[...] o procedimento racional e sistematico que tem
como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos”. E a manifestagio da
curiosidade humana, € o meio pelo qual buscamos respostas para 0s questionamentos.
Segundo Minayo (2001, p. 22), a pesquisa qualitativa “se preocupa, nas ciéncias sociais, com
um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com um universo
de significados [...]”. A pesquisa qualitativa deve oportunizar a coleta de dados por meio de
instrumentos adequados, e 0 investigador por sua vez, deve interpretd-los com vistas ao

constructo tedrico das representacfes que 0s atores atribuem aos fenémenos.
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Na pesquisa qualitativa todos os fendmenos sdo igualmente importantes e preciosos:
a constancia das manifestacfes e sua ocasionalidade, a frequéncia e a interrupcéo, a
fala e o silencio. E necessario encontrar o significado manifesto que permanece
oculto (CHIZZOTTI, 1998, p. 84).

A metodologia de pesquisa foi “estudo de caso” que segundo Gil (2002, p. 54) “[...]
consiste em um estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que
permita seu amplo e detalhado conhecimento [...]”. Ainda que “[...] o caso possa ser similar a
outros, mas ao mesmo tempo distinto, pois tem um interesse particular”, e esse interesse
precisa incidir “[...] naquilo que ele tem de unico, particular” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.
17).

Logo da coleta dos dados por meio das entrevistas e questionario é chegado o
momento de realizar a analise, que para esse “caso” foi analise de contetdo (AC) (BARDIN,
1977), porque o foco é qualificar as vivéncias dos sujeitos, suas concepcdes e percepgdes
sobre o fendbmeno estudado e, além disso, ela se vale da comunicagcdo como ponto de partida,
¢ feita a partir da mensagem e tem por objetivo a producdo de inferéncias. A andlise de
conteudo “[...] é uma categoria de procedimentos explicitos de andlise textual, para fins de
pesquisa social [...]” (BAUER; GASKEL, 2002, p. 191).

Para alcancar os sentidos das comunicacGes foi necessario ler muitas vezes o material
coletado, com a finalidade de localizar a agrupar ideias convergentes e divergentes da

avaliacdo formativa, divididas entre conceito, planejamento, regulacdo e autorregulacao.

4. DESENVOLVIMENTO

A avaliacdo faz parte da nossa rotina, € uma acdo humana quase natural, além de estar
presente em muitos espacos e representada de diferentes maneiras. Ela estd para subsidiar
juizos, a tomada de decisGes, aqui tratamos de um contexto especifico: a escola publica. Dai a
importancia de que se conheca como a avaliagdo da aprendizagem ocorre e a que Servigo se
pbe na pratica pedagogica, considerando que a avaliacdo pode apresentar-se sob distintas
correntes teodricas de acordo com a clareza dos aportes tedricos na pratica docente
(FERNANDES, 2006, p. 26).

Para tanto é necessario que se aclare os meios pelos quais a pratica avaliativa ocorre e
isso implica considerar dois movimentos principais no processo: o planejamento da avaliacéo,

considerando seu tempo de execucdo, pensando no momento mais adequado segundo o plano
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de estudos e o que ird revelar tal avaliagdo. Ndo menos importante é pensar a que Servigo a
avaliacdo esta, principalmente para realizar a gestdo das aprendizagens em tempo. Assim,
para que o processo cumpra com sua finalidade e tenha a devida qualidade € preciso pensar
bem no que fazer de posse dos resultados, que tipos de intervencbes e regulacdes serdo
necessarias.

A andlise do material coletado durante esta investigacdo, como ja dito, foi anélise de
conteddo (BARDIN, 1977), foram construidas trés categorias tematicas derivadas da
frequéncia com que as informacdes aparecerem nas entrevistas e nos questionarios e também
de acordo com o marco teodrico desta investigacdo. As categorias sdo: concepc¢des de
avaliacdo da aprendizagem; avaliagdo da aprendizagem e planejamento; regulacdo e

autorregulacéo da aprendizagem.

4.1 Embasamento Teorico

Quando buscamos em nossas memdrias experiéncias avaliativas, o que surge
frequentemente sdo recordagfes amargas como testes surpresa, provas finais, medo de ser
reprovado,etc. Nos dias atuais, a educagdo passa por mais processos de estudo, posto que se
tenha revelado grandes estudiosos do tema que se empenham em desatar 0s nos da area. Eles
emergem com a ideia de uma avaliacdo ndo excludente, ndo classificatdria, que encoraje e
promova aprendizagens ao invés de estandardiza-las, indo além da prova no final do bimestre.
Em um olhar mais humano e amplo em direcdo ao papel da avaliacdo, esta investigacao
apoiou suas analises principalmente em Fernandes (2005, 2005, 2008); Guerra (2007); Hadiji
(2001); Luckesi (2008, 2011); Méndez (2002) e Perrenoud (1999).

O significado da avaliagdo esta imbuido de inUmeras crengas pessoais do que seja 0
ato avaliativo e qual a funcdo dele na escola. Os reflexos histéricos da formacdo do sujeito
representam uma carga grande em sua constituicdo como educador, uma vez que possui

saberes profissionais repletos de pluralidade (TARDIF, 2000).

[...] podemos partir do pressuposto de que a avaliagdo, como pratica escolar, nao é
uma atividade neutra ou simplesmente técnica, isso €, ndo acontece num vazio
conceitual, mas é dimensionada por um modelo teérico de mundo, de ciéncia e de
educacdo, traduzido na préatica pedagdgica. Um segundo pressuposto é que a préatica
da avaliacdo de ensino e aprendizagem ocorre por meio da relacdo pedagdgica que
envolve intencionalidade na acdo, objetividade em condutas, atitudes e habilidades
dos atores envolvidos (CHUEIRI, 2008, p. 52).
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As préticas de avaliagdo nas escolas sdo repetidas dia a dia, 0 que configuram as
crencas e valores que conduzem o processo de ensino e aprendizagem. Assim, partimos do
conceito de que cultura é “um conjunto de significados compartilhados por um conjunto de
pessoas mediante um periodo de experiéncias e de intercambio psicossocial” (GUERRA,
2007, p. 43). Ainda segundo o autor, na escola se produz um “entrecruzamento de culturas”
que vai impregnando de sentido a prética pedagdgica cotidiana. A cultura é dindmica, se
transforma, assim compreendemos que o conceito de avaliagdo muda de sujeito para sujeito,
de acordo com sua pratica, mas sem perder de vista que se refere a um “modo de compreender
a avaliacdo, nao da avaliagdo em si mesma” (GUERRA, 2007, p. 45). Como n&o ha uma Gnica
cultura na escola, elas se entrelagam, configurando o que o autor chama de “subculturas”.

Para Perrenoud (1999) a pratica da avaliagdo nas escolas oscila principalmente entre
duas logicas: a formativa (de processo) e a somativa (resultado). A concepcdo formativa
apresenta alguns tracos fundantes, mas, sobretudo o de mapear as aprendizagens ainda em

curso, com tempo para regulagdes no processo.

[...] fundamenta-se em novas visGes sobre a natureza das interagBes sociais que se
estabelecem nas aulas, entre os alunos e os professores. E um processo pedagogico e
interativo, muito associado a didatica, integrado no ensino e na aprendizagem, cuja
principal fungdo é a de conseguir que os alunos aprendam melhor, isso &, com
significado e compreensdo. Nessas condicBes, a avaliagdo formativa pressupde
compartilhar as responsabilidades em matéria de ensino e aprendizagem e,
consequentemente uma redefinicdlo dos papeis dos alunos e professores
(FERNANDES, 20086, p. 32).

J& a avaliacdo somativa é aquela realizada depois de um periodo de aprendizagem,
assume um caréter classificatorio, controladora de comportamentos dos educandos, atuando
para criar/manter hierarquias de exceléncia (PERRENOUD, 1999), se traduz numa prética
autoritaria que separa os que aprendem daqueles que “ndo aprendem”, sem em nenhum
momento destinar um olhar individualizado aos processos de aprendizagem. E uma avaliacio
desconectada do processo de ensino, uma vez que ocorre apenas ao final dele, ou seja, tem a
funcéo certificadora (MENDEZ, 2002).

Compreendendo as duas principais ldgicas de avaliacdo segundo Perrenoud (1999), a
relacdo entre avaliacdo e planejamento deve ser ponderada.

Educacdo é um ato politico, e politico quer dizer, entre outras coisas, posicionamento,
portanto, ndo existe educagdo sem posicionamento. Se a educagdo objetiva atuar enquanto

propulsora da transformacdo social e da emancipagdo do sujeito, como poderia transformar
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sem uma atitude clara e intencional? Freire (1987, p. 30), quando discute sobre a pedagogia
do oprimido, ja deixa bem marcado que a educacgdo representa “a luta pela humanizagéo, pelo
trabalho livre, pela desalienagdo, pela afirmagdo de homens como pessoas [...]”. Trata-se da
dimensdo politico-social que deve, sobretudo, reger o planejamento na escola (LUCKESI,
2011a, p. 134).

O planejamento acontece quando os envolvidos pensam sobre a realidade na qual
estdo, assim como em meios de transformé-la e atingir os objetivos propostos, nesse sentido
“a avaliagdo serd, entdo, um sistema de critica do proprio projeto que elaboramos e desejamos
levar adiante” (LUCKESI, 200143, p. 135).

Avaliar formativamente requer principalmente conhecer e compreender como 0 sujeito
aprende e para isso 0 educador precisa buscar um saber sistematizado que, por sua vez,
fundamente suas interpretacdes e decisdes. O que resulta muitas vezes em um caminho mais
empirico que tedrico, ja que o educador faz aquilo que acredita ser o melhor, buscando esse
conhecimento em suas experiéncias e formacao docente, é dizer que o que mais dificulta o
exercicio da avaliagdo formativa € a pobreza dos saberes necessarios (HADJI, 2001).

A forca motora da avaliacdo formativa esta concentrada em dois processos: o feedback
e a regulacdo. O feedback atua diretamente na comunicacgédo entre educando e educador. Ja a
regulacdo ocorre quando o educador conhece processos cognitivos e metacognitivos
(PERRENOUD, 1999; HADJI, 2001). Quando o educador é capaz de identificar os processos
de aprendizagem de determinado sujeito, o feedback pode auxiliar na regulacdo, assim, 0s
educandos tém um papel mais central e autdbnomo, pois, em ultima andlise, a avaliacdo
formativa funciona quase como um processo de autoavaliagdo em que a interferéncia do
professor é reduzida de maneira categdrica, mas fortalecida na funcdo mediadora
(FERNANDES, 2008, p. 352).

4.2 Apresentacédo do caso/caracterizacao
A investigacdo foi realizada numa escola plblica no municipio de Guarulhos/SP. E
importante ressaltar a concepg¢do de educagéo praticada no ano de 2016 e explicitada no
Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola e na Proposta Curricular — Quadro de Saberes
Necessarios (2010).

E necessario, cada vez mais, desenvolver e ampliar um debate profundo a respeito
da concepgdo e do movimento por uma sociedade educadora que promova
oportunidade de informacdo, de integracdo, de participacdo e de humanizacdo em
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um contexto socioeducativo para todos. Estes sdo 0s pressupostos basicos para a
formac&o dos educandos que queremos (GUARULHOS, 2010, p. 15).

A escola contava com 1400 alunos, distribuidos em 40 turmas, nas Etapas: Educacdo
Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental e a Modalidade EJA. A predominancia de
atendimento sdo os Anos Iniciais do Ensino Fundamental (tabela 1). Dentre os educadores, 12

aceitaram participar dessa investigagéo.

Tabela 1. Quantidade de educandos por Etapa/Modalidade de Ensino

ETAPA/MODALIDADE EDUCADORES EDUCANDOS
Educacao Infantil 01 34
Anos Iniciais do Ensino Fundamental 38 931
EJA 15 435

Fonte: documentos institucionais, ano base 2016.

Os Anos Iniciais do Ensino Fundamental sdo caracterizados principalmente pela

énfase na alfabetizacdo e letramento, considerando que:

Entre os diversos aspectos do processo de ensino e aprendizagem, nesta etapa da
educacdo, devemos destacar o processo de letramento, a alfabetizacéo, a linguagem
matematica, a compreensdo dos cddigos de linguagens, as ciéncias da natureza, a
leitura e interpretacdo critica do mundo em que vivemos, valorizando a interacéo
social, a autonomia e a identidade (GUARULHQS, 2010, p. 53).

A proposta da escola parte de perguntas geradoras por meio das quais se expressam
suas concepcdes, como por exemplo: como vemos 0 mundo hoje? Que sociedade desejamos
construir? Que ser humano desejamos formar? Que finalidades desejamos para nossa escola?

Sobre a metodologia a escola apresenta o trabalho intenso com projetos, fortalecendo a
formagé&o integral, promovendo a interdisciplinaridade na pratica de uma educacgéo dialogica.
Portanto, ha um planejamento geral que busca ser significativo.

Parte indissocidvel deste trajeto, a avaliacdo da aprendizagem para esta escola é

definida no PPP da seguinte maneira:

[...] deve ser continua, atentando-se as individualidades e conhecimentos prévios dos
educandos, considerando a diversidade e os tempos da vida. Deve contemplar todos
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0s aspectos do aluno, quer sejam sociais, emocionais ou cognitivos, respeitar o
tempo de aprendizagem de cada um, e considerar a evolucdo permanente do ser
humano. Que o registro seja uma ferramenta Util que proporcione a reflexdo do
trabalho docente e promova a correcdo de rotas (GUARULHOS, 2015, p. 12).

Deixa-se marcado que a escola busca uma avaliacdo essencialmente formativa, haja
vista que ndo ha reprovagao nos anos escolares, mas sim a organizagdo disposta em Ciclos de
Formacdo, além do mais, segue as orientacGes da Progressdo Continuada, promulgada pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN 9.394/96. Nao faz uso de notas
classificatdrias, ndo usa a prova como principal instrumento de avaliacdo, mas sim registros

descritivos.

4.3 Resultados

A partir do marco teorico desta investigacdo, evidenciando os tracos formativos (de
processo) ou somativos (de resultados), foi realizada a analise dos discursos dos educadores
participantes do estudo, no que se refere a como praticam a avaliagédo da aprendizagem nas
aulas.

A analise dos dados revelou que as praticas avaliativas dos educadores transitam entre
duas ldgicas: a formativa e a somativa. Enquanto revelam praticas com énfase na dimensao
formativa, como por exemplo, compreender o carater processual e continuo, sdo percebidas
amarras em relacdo a quantificar o conhecimento, evidenciando o produto final como base das
decisbes, além do uso primordial de um unico instrumento de avaligéo.

Examinando os enunciados dos educadores, é inviavel determinar diretamente em qual
I6gica predominantemente estd fundamentada a pratica docente, 0 que denota avancos e
retrocessos, segundo Luckesi (2008), os que foram escolarizados formalmente (pela
instituicdo escola) e hoje sdo professores, passaram por uma longa historia de abusos na
avaliacdo, e enquanto educadores aplica-se a avaliacdo de igual maneira, apenas
reproduzindo.

De modo geral, os educadores participantes, compartilhando de suas compreensoes e
praticas avaliativas, demonstraram esforgo para que haja avancos na aprendizagem ainda em
tempo, compreendem que a avaliagdo € um processo dindmico, mas apresentam diferentes
modos de identificar e interpretar o status da aprendizagem, uns tém um olhar mais para o
processo, enquanto outros buscam somente o resultado final como materializagdo do que foi

aprendido ou néo.
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Tabela 2. O que € avaliacdo da aprendizagem?

ASPECTOS PRESENTES NO DISCURSO N° TOTAL DE % DE_
) DOCENTE INDICACOES INDICACOES
E continua 11 92%
Serve ao educando e ao educador 10 83%
Verificacdo da aprendizagem 9 75%
Saber como os educandos estéo aprendendo 7 58%
E um instrumento 4 33%
Ideia de mensurar 4 33%
Observar diariamente 3 25%
E sempre pontual 1 8%

Fonte: producgdo do autor, apés anélise dos dados.

Ao analisar os agrupamentos dos discursos dos atores, fica claro
intencionalidade para a avaliagdo formativa, mas ha também auséncia
esclarecimentos e procedimentos sobre o conceito e aplicacdo pratica dos instrumentos
avaliativos. Os atores confundem o proprio processo com 0s instrumentos, revelando

incertezas e conflitos ao redor do pensamento de que com o uso de instrumentos pontuais de

avaliacdo a tornariam completamente classificatéria e tradicional.

Ao mesclar as concepgOes de avaliacdo e ao constatar que nenhum dos atores
participantes conhecia com seguranca o conceito tedrico de avaliacdo formativa, fica claro
que héa fragilidades. Em primeiro lugar porque os aportes tedricos devem subsidiar e dar

forma a pratica docente, sem isso, estaria destinada ao exercicio excessivamente empirico da

educacéo.

Quadro 1. Convergéncias e divergéncias em relacdo a avaliacdo formativa.

CONCEITO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

CONVERGENCIAS:
APROXIMACOES COM O PARADIGMA
FORMATIVO

DIVERGENCIAS:
DISTANCIAMENTOS DO PARADIGMA
FORMATIVO

Compromisso com as aprendizagens.

Ideia de verificagdo de assimilagdo do contetido.

Necessidade de ser continua, fluida.

Auséncia de intencionalidade e planejamento para a
avaliacéo.

Flexibilidade nas a¢des pedagbgicas.

Mais centrada nas aprendizagens tangiveis, evidentes.

A responsabilidade pela aprendizagem é
compartilhada entre educador e educando.

N&o esta claro o que é instrumento é o que é processo.

Diversidade de estratégias avaliativas.

Concentrada nos saberes relativos a alfabetizagdo.

Conbhecer o “status” da aprendizagem e orientar
a tomada de decisdes.

Indeterminada — ndo se tem construido o conceito de
avaliacdo formativa.

Fonte: producdo do autor, ap6s analise dos dados.

que existe

de alguns
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Acerca da relacdo avaliagdo e planejamento, a anélise de dados resultou na compilagdo
de certos entraves e até desafios que corroboram para com a fragilidade da préatica avaliativa.
H& apenas um momento e um instrumento de avaliacdo que € planejado, com intervalos
bimestrais os educadores utilizam a sondagem das hipdteses de escrita. Uma pequena parte da
amostra (33%) relatou usar provas bimestrais, juntamente com a sondagem. O que marca
essencialmente o discurso dos educadores ¢ a maxima: “avalio o tempo todo, por meio da
observacdo”. Relatam também dificuldades em utilizar sistematicamente os demais

instrumentos de avaliacdo durante o processo.

Quadro 2. Convergéncias e divergéncias em relagdo a avaliacdo e planejamento.

AVALIACAO E PLANEJAMENTO

CONVERGENCIAS: DIVERGENCIAS:
APROXIMACOES COM O PARADIGMA DISTANCIAMENTOS DO PARADIGMA
FORMATIVO FORMATIVO

Auséncia de momentos intencionais de avaliagdo, salvo a

Enfogue no processo. sondagem das hipoteses de escrita.

Considera a real aprendizagem dos educandos. Dificuldade em seguir qualquer tipo de planejamento

feito.
E flexivel. Pouca variedade de instrumentos de avaliagéo.
E coletivo, pois conta com opinides de colegas N . . " .
Auséncia de registro sistematico sobre as avaliagdes.
docentes.
Serve para as regulac@es do processo de ensino e | Auséncia de momentos intencionais de avaliagdo, salvo a
aprendizagem. sondagem das hipoteses de escrita.

Fonte: produgdo do autor, apds anélise dos dados.

Por fim, em relacdo a regulacdo e autorregulacdo das aprendizagens, os atores da
investigacdo revelam a forte presenca da busca por avangos nas aprendizagens, ainda que haja
alguns aspectos que precisam ser ajustados. Como estratégias de regulacdo e autorregulacao
apontaram realizar o replanejamento de ensino ap06s a andlise das avaliacGes bimestrais, 0
feedback é presente sob diferentes formas: por meio de recados escritos nas atividades dos
educandos, conversas e mediagfes durante a realizacdo das tarefas. As regulacdes sobre os
contetdos ndo aprendidos sdo feitas de modo geral, retoma-se com a turma toda, de acordo

com as dificuldades percebidas.

Quadro 3. Convergéncias e divergéncias em relacdo a regulacéo e autorregulacao.

REGULACAO E AUTORREGULAGAO DA APRENDIZAGEM

CONVERGENCIAS: DIVERGENCIAS:
APROXIMACOES COM O PARADIGMA DISTANCIAMENTOS DO PARADIGMA
FORMATIVO FORMATIVO
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Implica na revisdo do planejamento. Realizada apenas no fim de um determinado tempo.
O feedback é oferecido. Acdbes pontuais.

Preocupacdo com o desenvolvimento cognitivo e | Feedback informa as dificuldades apenas depois do
metacognitivo. periodo esperado para a aprendizagem.
zcr)?:re)ﬁtrg.iona olhar para si mesmo, enquanto RegulacGes bastante fluidas, no meio das aulas.

Serve para a reorientacdo das aprendizagens. Auséncia de praticas de autoavaliagao.

Fonte: producédo do autor, apds analise dos dados.

Os resultados da investigacdo caminham em dire¢do ao conceito de “avaliagdo
alternativa”, conforme descreve Fernandes (2005), remete as praticas que desde os anos 90
usam a expressao amplamente, apresentando a avaliacdo da aprendizagem “como um tipo de
guarda-chuvas sob o qual se abriga todo e qualquer processo de avaliacdo destinado a regular
e melhorar as aprendizagens, com énfase nos processos, mas sem ignorar os produtos [...]”

(FERNANDES, 2005, p. 24).

5. CONSIDERACOES FINAIS

O grupo de atores desta investigacdo demonstrou grande preocupagdo em praticar uma
avaliacdo justa e direcionada as aprendizagens, em nenhum momento declararam fazer uso de
castigos ou punicdes aos educandos que apresentam algum tipo de dificuldade e/ou nao
acompanham o desenvolvimento do restante do grupo. Tampouco manifestaram estratégias de
classificagdo intencional dos educandos em decorréncia de sua aprendizagem, mas sim
estratégias de regulacdo do processo.

Chegamos a constatacdo no universo de investigacdo: que a avaliagdo da
aprendizagem faz parte de uma rotina e ocorre de modo fluido, mas que nem sempre é dotado
de clareza ou intencionalidade bem definidas. E como uma exagerada naturalizacdo da
avaliagéo.

A triade ensino-aprendizagem-avaliacdo revela, na pratica, ainda que inconsciente, 0s
modelos pedagogicos que os educadores acreditam serem os melhores. Logo, como em uma
mistura de concepcdes, se apresentam fluidas as duas logicas de avaliacdo. Mas a avaliacao
precisa ser compreendida em sua esséncia: a de possibilitar que o educador aja em prol de
avancos na aprendizagem, e ndo a de meramente verificar o status da aprendizagem e parar
por ai.

O fato de que a avaliagdo seja processual e continua ndo significa que ela nao

necessita ser intencional, planejada e ajustada, mas sim que deve ser integrada ao processo de
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ensino e aprendizagem, deve ser materializada por meio de diferentes
dimensGes/modalidades/instrumentos de acordo com o desenvolvimento das acdes,
trabalhando sempre para o avango, para a superagdo das dificuldades, sendo assim, de fato,

formativa.
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